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ESCOLAS, CIDADES E DISPUTAS.
Lugares do aprendizado na pedagogia anarquista’.
Samira Bueno Chahin

Uma pesquisa que previa apenas retomar os lugares da educacao libertaria
acabou por derivar-se por um emanharado de questfes. Primeiro, pelo préprio
debate da educacao no curso histérico do anarquismo classico. Seus
pensadores nao viram a educacao como uma prioridade de modo unanime,
tampouco formularam um projeto coeso, dados os diferentes desenvolvimentos
que surgiram e as diversas iniciativas militantes que houve pelo mundo.
Depois, outras questdes decorreram do questionamento logo inicial do carater
anarquista da proposta pedagogica da Escola Moderna de Barcelona
(MORIYON, 1986), desde a qual a Escola Moderna, em S&o Paulo, projetou
suas linhas educativas sob a direcdo de um militante seguidor de Alan Kardec
— 0 jauense Joao Penteado (PERES, 2010). Este, outro fator que, por fim, fez
com que as leituras dos lugares da educacéo nas Escolas Modernas ganhasse
outras perspectivas, deixando pouco espaco para interpretacdes objetivas e

lineares sobre as praticas educativas em foco.

Independentemente de como cada militante tenha se encaixado ou
desencaixado, fato é que as Escolas Modernas anarquistas se constituiram
como uma acao revolucionaria com o intuito de emancipar a formacao infantil,
dissipando todo e qualquer traco de dogmatismo religioso ou civico-

republicano. E também se constitui como um fato, a proposta de educacéao

! Esta comunicac&o resulta das consideracdes finais de minha pesquisa de mestrado, realizada
sob orientacao do Prof. Dr. José Tavares Correia de Lira e desenvolvida por meio do programa
de pés-graduacédo da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sao Paulo,
dentro da linha de pesquisa Historia e Fundamentos da Arquitetura e do Urbanismo.



libertaria destas Escolas ter derivado do projeto de educacéo integral,
formulado pela linha teérica do anarquismo classico. Mas em que lugar o
aprendizado aconteceria nesta educacdo? Pelo que se pode observar, nem
Proudhon, nem Bakunin, nem Paul Robin, nem Kropotkin, nem Reclus,
dedicaram-se a especificar esse lugar. Eles apenas teceram ideias sobre suas
funcdes sem dedicar tempo em caracterizacdes expressivas sobre o que
deveria ser um ambiente educativo especializado. Ou seja, a ideia de educacao
nao parecia estar associada a imagem de um lugar-edificio, mas sim dedicada
a formular o que deveria ser o desenvolvimento intelectual, fisico e moral das

criancas.

Foi com a pratica educativa, primeiro no orfanato Prevost, dirigido por Paul
Robin, e anos depois com a Escola Moderna de Barcelona, entre outras
experiéncias pontuais, que a educacao se tornou, inevitavelmente, um
programa espacial entre os anarquistas. Robin, como diretor do orfanato
publico na Francga, destacou a importancia do meio natural, enfatizando os
fatos e 0 ambiente da natureza como contexto propicio para o aprendizado e
alcance dos objetivos da educacéo integral: desenvolvimento intelectual, fisico
e moral. Nesta experiéncia educativa, a observacao ja se destacava como um
mecanismo central do aprendizado (GIROU, 1900), ou seja, as dinamicas
pedagdgicas afastavam-se da figura do educador, bem como do confinamento
en sala de aula, para buscar possibilidades educativas em que os alunos

fossem mais ativos e conscientes no direcionamento do préprio aprendizado.

Mas ora, observacéo de qué? Em uma proposta educativa fundamentada pelo
afastamento de todo tipo de dogmatismo que pudesse induzir o aprendizado,
aprender observando incidiria necessariamente em vivenciar “fatos reais”. Por
iSso 0 contato com as dinamicas proprias da vida e dos fendmenos naturais era
enfatizado por sua capacidade de provocar o raciocinio infantil sem condiciona-
lo a valores socio-culturais — necessariamente desprovidos de neutralidade
moral — que, segundo acusac¢ao anarquistas, impregnavam os contedudos

escolares determinados pelo Estado e pela Igreja®.

? Entretanto, ha que considerar a inexisténcia de neutralidade em qualquer discurso educativo
e, neste caso, a educacéo libertaria como instrumento revolucionario de uma ideologia politica



A énfase na observacdo como procedimento central do aprendizado, da
mesma maneira, marcou 0s discursos pelo ensino ativo, contrarios aos
métodos da educacao tradicional em que o aluno aprendia passivamente,
sobretudo, por meio da palavra do professor. Nos anos finais do século XIX e
inicio do XX, diversos pensadoradores da educacao questionaram o
tradicionalismo da sala de aula, lancando criticas e propostas que contribuiram
para formular o que deveria ser uma medotologia moderna e ativa.

Mas esse movimento de renovacao, que abarcou pensadores de diversas
matrizes ideoldgicas, ndo previa necessariamente a mesma observacao de
“fatos reais” — como possivelmente previram os libertarios — mas um processo
em que observar se constituia uma primeira etapa da experiéncia propria do
aluno, ativo em seu aprendizado. Entre as correntes educativas progressistas,
0s conteudos morais hao estavam em questao, tampouco a veracidade do
ambiente, mas o processo de aprendizado em si (BONNARD, 1905). De modo
que da adesdo ao método das licdes de coisas, da dissemina¢do do método
intuitivo, a difusdo de edificios escolares com seus programas especializados
para o aprendizado, os avancos das discussdes sobre a renovacao pedagodgica
transformou o lugar da educacdo em um lugar institucionalizado, em um projeto
onde fatos pudessem ser emulados com o objetivo de propiciar experiéncias ao
longo de toda a educacéao infantil. Condi¢cdo que criou, inclusive na mais
periférica das praticas, a necessidade de salas de aula do tipo laboratério,
equipadas com globos terrestres, mapas, microscépios, e todo um conjunto de
instrumentos pedagdgicos, como jogos e, inclusive, livros, voltados
especificamente para o ensino. Um conjunto de metodologias no qual as
saidas escolares eram previstar como mecanismos capazes de levar alunos a
observar e vivenciar determinadas realidades sécio-espaciais além das
margens da escola, caracterizada como um lugar-edificio especializado e bem

equipado.

internacional, com bases conceituais claramente estabelecidas, que nunca se pretendeu neutra
pois sempre esteve a servico de uma transformacéo social especifica e estruturalmente
distante da organizacédo sécio-politica do progresso positivista, hierarquizado e centralizado na
figura do Estado democratico.



De maneira geral, a verificacdo da presenca da matriz ativa das novas
pedagogias entre as metodologias libertarias, que também se configuravam na
passagem do século XIX para o XX, aponta inicialmente para um suposto
paradoxo, devido ao estranhamento de qualquer tipo de aproximacao entre
progressistas e libertarios. Contudo, néo se trata necessariamente de uma
aproximacédo, mas do compartilhamento de um mesmo momento histérico que,
por suas caracteristicas politico-culturais, centrou seus esfor¢os na formulacao
de uma certa modernidade pedagdgica. Libertarios, progressitas e outros
grupos, ao compartilhar o mesmo clima de renovacao pedagdgica, fizeram uso
dos mesmos instrumentos de ensino® e, em certos casos, inclusive de uma
mesma linguagem educativa. A questao central, fundamental para entender um
e outro discurso, é o reconhecimento dos objetivos para os quais cada qual

lancou suas propostas de educacéo. E ai, a historia é outra.

Apesar deste aparente paradoxo, a recusa pelo aprendizado tradicional
fundamentou a organizacdo das atividades didaticas da Escola Moderna, tanto
em Barcelona como em S&o Paulo. E € preciso reiterar a autonomia com a qual
a brasileira Escola Moderna n°1 conduziu a organizacdo dos fundamentos do

pensamento libertario, ora atribuindo mais peso a certas variaveis, ora a outras.

Em Barcelona, a Escola parece ter assumido uma fungéo revolucionaria muito
mais autogerida, concatenando acdes diretas da militdncia espanhola de forma
centralizadora e constituindo-se, por fim, como um ponto nodal do movimento
anarquista na Catalunha (MARIN SILVESTRE, 2009; ROMERO MOURA,
1974). Abracou o discurso sobre as renovagdes metodoldgicas sem deixar de
importar-se com os lugares da natureza, conforme relatado ao longo do
segundo capitulo. Contudo, posicionou-se claramente no epicentro das lutas
dos trabalhadores, marcando seu lugar no centro urbano da cidade e nédo em

zona rural, periférica.

® Assim como igualmente defenderam a evolugdo industrial e 0 uso das maquinas para
incrementar os fazeres humanos. Um processo de apropriagdo da modernidade que o
anarquista Elisée Reclus, vale a pena enfatizar, defendeu como um dos fatores da nogao sobre
0 progresso social que formulara (RECLUS, 2011).



Por sua vez, em Sao Paulo, a articulacdo entre as Escolas Modernas e outras
organizacdes libertarias caracterizou de outro modo o programa da educacao
como acéo direta nas praticas anarquistas. Enquanto os jornais libertarios
assumiram o papel de veiculo da formacao politico-cultural, em ambito
essencialmente citadino, a Escola Moderna n°1 enfatizou seu programa escolar
como um processo essencialmente fundamentado no crescimento organico da
crianga, em meio a sociabilidade dos bairros operéarios. Bairros que,
simultaneamente, eram residenciais e industriais, que igualmente se
urbanizavam, mas se mantinham além dos limites da colina histérica, lugar
onde o poder das elites se manifestava em sociabilidade, infra-estruturas e
disponibilidade de servigos. Aqui a Escola Moderna néo se imp0s a tarefa de
ocupar o centro da cidade, mas sim de promover atividades de educagéo e
sociabilidade — haja vista as festas e outros encontros que promovia — entre 0s

circulos propriamente operarios (CHAHIN, 2013).

Entre essas e outras diferencas, as Escolas, respectivamente conduzidas por
Francisco Ferrer e Jodo Penteado, delinearam com autonomia suas praticas
educativas, fazendo uso de variaveis pedagdgicas bastante semelhantes, mas
construindo experiéncias Unicas dentro dos contextos nos quais aconteceram.
E, independente das inevitaveis diferencas, circunstanciadas pelas condigbes
materiais com as quais as Escolas colocaram em marcha seus propositos, €
interessante notar como em ambos 0s casos as saidas escolares revelam
tracos significativos de como a pedagogia libertaria se apropriou do espaco dos
lugares em cada um de seus cotidianos educativos: partiam do pressuposto
que o aprendizado se daria essencialmente pela observacao da realidade, e
nao de cenarios educativos. Porém, ndo uma realidade fortuita, porque, na
maioria das vezes, configuravam-se como saidas a lugares previamente
estabelecidos, ou seja, partiam inevitavelmente de uma intengao inicial de
observar algo determinado. A Escola Moderna de Ferrer insistiu em certos
temas e espacos institucionalizados, levando o aprendizado para o interior de
fabricas e outros espacos, sempre marcados pela rotina do trabalho operério
contraposta ao uso de maquinas que delineavam a importancia da ciéncia e do

progresso para a vida social.



Em S&o Paulo, a pedagogia libertaria foi descentralizada e estruturada para
além das acdes escolares, contando com o circulo libertario como um todo
para promover o processo de formagéo popular. Tenha sido por questdes
econdmicas, ou por decisbes politicas, fato € que a Escola Moderna de Sao
Paulo, dirigida por Jodo Penteado, compartilhou sua fungcéo educativa com
outros instrumentos da acao direta: a imprensa operaria, 0s circulos e ateneus,
as proprias manifestacdes. E nesse contexto, bastante distinto da posicao de
centralidade da Escola Moderna de Barcelona, Jodo Penteado parece ter
apostado muito mais na vivéncia de heterotopias como lugares do aprendizado
— buscadas nas derivas pelos bairros operarios, nos lugares demarcados pelas
falas impressas em periédicos, na tomada das ruas por sucessivas
manifestacdes — que direcionado suas atividades escolares para a apreensao
de um discurso eminentemente ideoldgico. Muito embora deixasse clara a
busca por lugares presentes entre uma certa idealidade e a vida real do

cotidiano da classe operéria.

Em razdo da mencionada associa¢éo entre as Escolas de Sao Paulo e outros
grupos libertarios, representada pela propria constituicdo da Sociedade Escola
Moderna, que esta pesquisa aproximou o papel da formacéo escolar a funcéo
dos periddicos libertarios também como instrumentos da educacao popular
(CRUZ, 2000). Porque apenas a leitura isolada das atividades da Escola
Moderna n°l1 — sobretudo das saidas escolares — acabaria por construir uma
ideia excessivamente parcial sobre a intencédo educativa deste projeto
libertario, dado o carater acentuadamente organicista que Joao Penteado
imprimiu em suas atividades escolares que, inclusive, em primeiro momento,
imp6s a investigacao certo estranhamento por sua postura educativa tao
afastada de conteudos politicos, quando contraposta a enfatica ideologia
combativa que orientou as saidas escolares da Escola de Barcelona. Situar o
papel dos periodicos libertarios em tal processo de formacéo foi, assim,
imprescindivel para perceber que estes desempenharam uma tarefa educativa,
talvez, mais importante que as escolas anarquistas de S&o Paulo. Dessa
maneira, o entendimento da imprensa como parte inerente da educacgao
libertaria concedeu outra complexidade ao projeto brasileiro de formacéo

popular como acéo direta revolucionaria, uma vez que permitiu situar seu teor



politico no equilibrio entre elementos de um projeto educativo estabelecido

muito além dos limites escolares.

O que pareceu, a principio, ser uma protecado excessiva do desenvolvimento da
criancga, transformou-se pela perspectiva de perceber que o processo de
formacgdo, como um continuo, que seguiria entre reinvidicacdes, manifestacdes
e textos panfletérios, no espaco de uma cidade que deveria ser conquistada.
Esse aparente parodoxo entre os procedimentos educativos de cada um dos
casos analisados revela, na verdade, uma face importante da autonomia com a

qual o projeto libertario de educacéao dirigiu seus esfor¢cos no Brasil.

Fosse pelo retorno a natureza (CALPE, 2004), pela escolha da ambiéncia dos
bairros operérios, ou pela tomada das areas centrais por meio de
manifestacdes, o imaginario da educacdo como instrumento da acéo direta
libertaria ndo parecia considerar imprescindivel que o aprendizado
necessitasse de em um lugar idealmente construido, desde um programa
estritamente estabelecido®, para materializar-se. N&o obstante o uso das
escolas como lugares-edificios especializados, que mais pareceram ser uma
assimilacdo da modernidade que propriamente um fundamento da educacéo
libertaria. E, nesse sentido, a observacgéo e a experimentacdo de “fatos reais”
sim parecem ter sido chaves que perpassaram o cotidiano das atividades
educativas como um todo. Além de todas as mencdes tedricas sobre a
importancia das criancas experienciarem ambientes reais, o carater das saidas
escolares — que se mantiveram como atividades escolares permanentes —
permite uma aproximac¢ao do lugar da educacéo libertaria ao que Michel
Foucault caracterizou como heterotopia: um espaco-tempo efémero situado
entre a idealidade utdpica e a realidade (FOUCAULT, 2000; 2002).

Este, por fim, pode ser outro dos paradoxos encontrados no emaranhado das
guestbes com as quais a pesquisa se debateu uma vez que o objetivo de

institucionalizar a educacdo em um lugar-edificio especializado conviveu com o

* Como o panétiptico de Bentham se destinava a vigiar, classes se centralizavam na figura do
professor e do quadro-negro; como centros comerciais se destinam ao incentivo ao consumo e
como quartos de motel se destinam a “lua de mel” (FOUCAULT, 2002; 2004).



principio libertario que acreditava na tomada dos lugares dos acontecimentos

sociais como cerne de seus parametros educativos.

Toda essa discussao se refere exclusivamente a leitura dessas experiéncias
educativas por seus parametros metodologicos, ou seja, pela forma com a qual
os programas de educacao libertaria se apropriaram de diversos lugares para
desenvolver suas atividades de formacdo®. Ha, finalmente, o que poderiamos
chamar de conteudos referentes ao espaco e organizacao da cidade no interior

destas propostas de educacéo.

Antes que um ideal citadino, com expressdes utopicas acerca de formas
urbanas, o que se |é entre os escritos libertarios se inscreve em ideais sociais
voltados a organizacdo de uma sociedade igualitaria e solidaria. E parece ndo
caber ideias que falem em construir uma cidade, antes que se construisse tal
sociedade. Como entdo a educacao libertaria tratou os temas concernentes a
cidade? Dos conteldos das atividades escolares em geral, bem como das
conferéncias diversas, daqui e dali, das reinvidicagbes estampadas em artigos
de jornais, e entre algumas das preocupacdes expressas em textos teoricos,
parece ter havido algumas manifestacdes bastante especificas sobre um
pensamento de cidade. A primeira delas, volta-se a reflexdes sobre a
importancia de disseminar, de maneira tanto cientifiica quanto possivel,
conhecimentos acerca da salubridade urbana, com abordagens sobre
iluminacgéo, ventilacao, limpeza, entre outras tantas questdes consideradas,
inclusive pelos libertérios, como fatores de evolugéo propiciados pelo acumulo
de saberes ao longo da histodria social. Em outras manifestagfes sobre a
cidade, a funcao do trabalho desde o equilibrio entre atividades intelectuais e
manuais, bem como de rela¢des de ajuda mutua entre os homens, foram
considerados parametros de civilidade inerentes as formas urbanas ideais. Por
fim, manifestac6es de combate a discriminacdo urbana, a imposi¢cao de regras

rigidas para organizacao dos lugares dos trabalhadores, lutando por condi¢des

>A identificacdo desses parametros foi subsidiada pela identificac@o de trés perspectivas
interpretativas — apresentadas na introdugéo do trabalho original — situadas como elos de
observacgéo entre os campos da educacéo e da arquitetura/urbanismo: a concepcao do edificio
escolar, o uso do espaco escolar como instrumento de ensino, o aprendizado pela experiéncia
do meio (CHAHIN, 2013).



de igualdade no acesso a infra-estruturas e ocupando os lugares das elites,

seja com manifestacdes ou pelo uso de seus espacos publicos.

Dessa maneira, como demonstraram suas atividades educativas, ensinar sobre
a construcdo de cidades libertarias nao significaria expor criancas a um
repertorio estético-historicista de aulas arquitetdnicas, mas nelas despertar a
percepcdo de que a sociedade € um organismo que se vive e se ergue
coletivamente e que, da mesma maneira, a construcédo de sua cultura material

se daria por relacdes ndo hierarquicas, de respeito e solidariedade.
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